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Streszczenie

Przy rozwaaniach polskich wyzwaw ksztaltowania systemu edukacji dla zrownaareego rozwoju, nagbu-
jace kwestie zastugujszczegdlnie na podiglenie: potrzeba od&jia od wskiego rozumienia edukaciji, ktéra
ktadzie nacisk tylko na strgnrozumowy” (intelekt, racjonalizm intelektualny) i nawduje w matym stopniu do
nowych paradygmatéw rozwoju na rzecz péeiej do edukacji dla zrownowwanego rozwoju, czyli szerokiego
ujecia roli, zakresu i zagiaedukacyjnych,dczacych w spéjn catas¢ edukacg ekologiczn, edukaci spotecza i
edukacg ekonomicza. Myslenie w kategoriach potrzeby poprawy jé&iozycia, zwlaszcza w kontégie zrow-
nowazenia jej trzech holistycznych wymiaréw (fizycznote@alnego, psychicznego i duchowego/uczuciowego)
niesie ze sab przemawiajce do wszystkich argumenty na rzecz samej idei zodvezonego rozwoju i ko-
nieczndci integrowania edukacji, ktéra powinna obejméwézne wymiary jakéci zycia w aspekcie jejci-
stych zwizkdéw z szeroko peja kultura.

Filarem hczacym te obszary edukacji powinnadjasno sformutowana postawa aksjologiczna, opatarae-
kazywaniu i ksztatltowaniu ,cieptych” wao (dobro, empatia, uczciwé itd.). Podstawowym przekaikiem
systeméw wartéci do r&nych obszaréw holistycznie rozumianej edukacji pgtewndcia kultura, ktéra po-
winna w tej roli przenik&wszystkie poziomy oraz rodzaje edukacji. Istotaejeedukacji wyraona jest wprost
w europejskiejStrategii Edukacji dla Zrownowanego Rozwojua take wynika z podstawowego przestania
ogtoszonej przez ONBRekady Edukacji dla Zréwnowenego Rozwojna lata 2005-2014

Stowa kluczowe:edukacja, rozwoj zréwnowany, jaka¢ zycia, system aksjologiczny

Abstract

Taking into consideration Polish challenges in sigeducational system for sustainable developmitet,
following issues should be underlined: need to enbararrow understanding of education, aimed abdinside
(intellect, intellectual rationalism) and very létreferring to new paradigms of development fdftisiy to edu-
cation for sustainable development, so wide apgraoadhe role, scope, and educational tasks joioedoher-
ent entirety of education for sustainable developtmsocial education and economic education. Thipkn
categories of need to improve quality of live, esplly in the context of balancedness of its thhedistic di-
mensions (physical/material, psychical and spiliédective) is giving us good arguments for theadof sus-
tainable development itself and means the needtegiated education, which should include differdinten-
sions of quality of life in the aspect of its claganections with widely understood culture.

The pillar integrating these areas of educatiorukhbe clearly formulated axiological attitude, édon giving
and shaping “"warm” values (i.e. good, empathyeetitzeness). The basic transmitter of value systendgfer-
ent spheres of holistic education is certainly et which should — in this role — infiltrate alhtensions and
kinds of education. The essence of such educasialiréctly expressed in Europe&trategy of Education for
Sustainable Developmerand is also the basic direction which is preseintehe UN’sDecade of Education for
Sustainable Development 2005-2014
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Kilka uwag wstepnych

W ostatnich latach dyskusja wok6t koncepcji
zrOwnowaonego rozwoju staje icoraz bardziej
zywa i wielowatkowa. Wydaje s, ze widoczne
réznice poghdéw % najczsciej prosy konse-
kwencp zréznicowania w przytych lub wyzna-
wanych postawach aksjologicznych. Zwraeansi
to coraz cgsciej uwag, bowiem polaryzacja po-
gladéw uwidacznia gicoraz wyraniej, co naley
uzn& i zaakceptowa jako oczywisty skutek zid
nicowania aksjologicznego. Jego igt@@st swoista
rywalizacja starych i nowych paradygmatow roz-
woju, a kluczowe pytanie przejawia;swv refleks;ji
— czy przechodzenie od starych do nowych para-
dygmatow oparte jest mazwoju aksjologicznynt?
Bez odpowiedzi na to pytanie trudno dokéigtot-
nych zamian w systemie edukacji. Zgltaszarg-w
pliwosci dotycz gtéwnie dylematu - czy koncepcja
zrOwnowaonego rozwoju jest utopiczy realm
mozliwoscia? Przy tak radykalnych atpliwosciach
zapominanie o istocie aksjologicznej zrownawa
nego rozwoju pozbawia ecadyskusg o tym para-
dygmacie fundamentéw i przeksztaleawy puste
dywagacje - w czasie gdy konstruktywtgropo-
zycji zmian w systemie edukacji jest nader piln
konieczndcia.

Na problemy te zwracajm.in. uwag M. R.
Redclift w art. Sustainable Development (1987-
2005) — an Oxymoron Comes of A{Redclift,
2009, s. 33-34) W polskiej literaturze znamienne
sa tu zwlaszcza dwa artykuty: L. W. Zachérawa-
ly rozw¢j — utopia czy realna ravosé (Zacher,
2008, s. 63-68) i W. Sztumskiedeefleksja na
temat zrGwnowzonego rozwoju — czy rozwoj zrow-
nowaony jest fikag, utopi, iluzjg czy oszu-
stwemPSztumski, 2008, s. 133-139).

Dekadajako kluczowa inspiracja dla krajowych
systeméw edukacji dla zréwnowaonego rozwo-
ju

Proces przenoszenia sygnatow i inspiracji do
gkebokich zmian w krajowych systemach edukacyj-
nych ptymcych z organizacji mdzynarodowych,

a zwlaszcza agend Narodoéw Zjednoczonych, jest
nader zranicowany. Polska na tle innych krajow
ma swoje osigniecia, ale te ewidentne potki czy
stabdci. Do najwaniejszych inicjatyw mgdzyna-
rodowych proponuacych holistycza zmiare w
systemie edukacji jest z pewsotn ustanowienie
Dekady Edukacji dla Zréwnowgonego Rozwoju
na lata 2005-2014The United Nations Decade of
Education for Sustainable Develpoment - 2005-
20149.

We wrzéniu 2002 roku, czyli 10 lat po Konfe-
rencji w Rio de Janeiro, odbyksiv Johannesburgu
kolejny Szczyt Ziemi magy na celu zweryfikowa-
nie postpéw we wdraaniu Agendy 21
i opracowanie nowych deklaracji i programéw

przyspieszajcych postp we wprowadzanie w
zycie fundamentow koncepcji zrownoiamnego
rozwoju. Jednym z najwaiejszych rezultatow Il
Szczytu Ziemi World Summit for Sustainable
Developmentbyto rekomendowanie Zgromadzeniu
Ogl6lnemu Naroddéw Zjednoczonych ustanowienia
Dekady Edukacji dla Zréwnoweanego Rozwojl
Nalezy zwréci uwag, ze ONZ od ponad dwudzie-
stu lat (od 1985 roku) ogtasza takie glzynaro-
dowe Dekady, w celu zwrOcenia uwagi spoteczno-
§ci $wiata na najwzniejsze problemy i w celu
wspierania midzynarodowych oraz krajowych
dziatar o kumulujcych sg skutkach globalnych.

Ju trzy miesice po Szczycie Ziemi, 20 grudnia
2002 roku, Zgromadzenie Ogdlne ONZ Narodéw
Zjednoczonych przgjo na zasadzie konsensusu
rezoluck ustanawiajca Dekad?. Lata 2005 — 2014
maja  wiec by¢ zgodnie z wizj i celami Dekady
okresem zasadniczych zmian w systemie eduka-
cji, polegajcych na konsekwentnym uwzghia-
niu w tresciach i formach edukacyjnych nowego
paradygmatu rozwoju. Oficjalne ogtoszenie rozpo-
czecia Dekadynastpito w dniu 1 marca 2005 roku
w Glownej Siedzibie ONZ. Dokonat tego Koichiro
Matsuura - Dyrektor Generalny UNESCO. UNE-
SCC, jako gtéwna agenda ONZ specjalizua sé
w edukacji, zostata zobowdana do tworzenia i
wdrazania odpowiednich standardéw edukacji dla
zrbwnowaonego rozwoju.

CelemDekady jest wspieranie gken promup-
cych zrébwnowaony rozwoj spoteczny, gospodar-
czy i ekologiczny. Stanowi ona rowai@kazg do
dokonania pogpu w zakresie rozwoju cziowieka
oraz poprawy jaki ksztalcenia, w celu uczynie-
nia z niego kluczowego czynnika przemian. Reali-
zacja celowDekady powierzona zostata poszcze-
goélnym komitetom narodowym ds. UNESCO. W
skali globalnej UNESCO relta wypetnia w trojaki
sposobb:

e promupc, koordynujc i prowadac dzia-
tania w ramactbekady

e prowadac konsultacje z innymi agendami
ONZ, organizacjami medzynarodowymi,
rzadami pastw, organizacjami pozayz
dowymi, w celu stworzenia planu dziala-
nia,

* inicjujac wiasne projekty zwzane zDe-
kadg, ktére realizuje w ramach czterech
gtiéwnych programoéw: Edukacja, Nauka,
Komunikacja i Informacja oraz Kultura.

Jako gtéwny promotobekady UNESCO stawia
sobie za celpo pierwsze- wprowadzenie proble-

! Uczestnicy Szczytu potwierdzili tym samym znaceeni
tej edukacji i zalecili, by Zgromadzenie Ogo6lne ONZ
rozpatrzyto przyjcie Dekady Edukacji na temat Zrow-
nowazonego Rozwoju rozpoczyragej st w 2005 r.

2 Pocawszy od 1 stycznia 2005 roku.

% Organizacja Narodéw Zjednoczonych do Sprawia-

ty, Nauki i Kultury United Nations Educational, Scienti-
fic and Cultural Organisation
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matyki zrownowaonego rozwoju do narodowych
systemow edukacyjnych i polityki edukacyjnej
krajow, po drugie- uswiadomienie znaczenia zato-
zen zrébwnowaonego rozwoju rénym udziatow-
com spoteczéstwa obywatelskiego: mediom, orga-
nizacjom spotecznym i pozadowym, sektorowi
prywatnemu i szkolnictwu. Jednz pierwszych
inicjatyw stwacych promocjiDekady, byto stwo-
rzenieinteraktywnego portalu w trzech wersjach
jezykowych: angielskiej, francuskiej i hisziskiej,
ktorego zadaniem jest gromadzenie informacji o
wszystkich dziataniach, wydarzeniach i projektach
lokalnych, krajowych czy midzynarodowych
zwiazanych zDekad;. Interaktywny portal sty
takze wymianie informacji i materiatow poruzy
uczestnikami. W praktycznej realizacji zadBe-
kady dla Zréwnowaonego Rozwoju wiogka role
odgrywa:

e sie¢ Szkét Stowarzyszonych UNESCO,
zrzeszajca ponad 7900 placowek eduka-
cyjnych naswiecie (w Polsce 92); realizu-
ja one oprécz obowkkowego programu
szkolnego, programy UNESCO, dotyce
pokoju, dialogu kultur i cywilizacji oraz
ekologii i srodowiska;

+ siet okolo 592 Katedr UNESC@ 124
krajach (9 Katedr w Polsce) dziateych
przy uczelniach wiszych; prowadg one
badania zwizane z rénymi aspektami
zréwnowaonego rozwojlf.

Europejska odpowiedzh i kontynentala forma
realizacji celowDekady bylo opracowanie przez
Europejslky Komisje Gospodarcz ONZ Strategii
Edukacji dla Zrownow#onego Rozwojil przyjecie
jej na spotkaniu wysokiego szczebla przedstawicieli
Ministerstw ds.Srodowiska oraz Edukacji w Wil-
nie w marcu 2005 roku (Strategia edukaciji...,
2008). CelenStrategii jest whczenie kluczowych
tematow zrownowznego rozwoju do formalnych
systeméw ksztatcenia oraz edukacji nieformalnej i
pozaformalnej.

Za te tematy uznano m.in.: prawa cziowieka,
zmniejszenie ubdstwa, zdrowie,znbrodng¢ kul-
turowa, pokoj, etyk, demokragj, sprawiedliwgé
spoleczn, bezpieczastwo, gospodark ochror
srodowiska i zargdzanie zasobami naturalnymi.
Strategia ta jest taktowana jako podstawa do
wprowadzania na poziomie europejskim celow
Dekady oraz zaleae bedacych rezultatenSwiato-
wego Szczytu Zréwnowanego Rozwoju w Jo-
hannesburgu.

4 Wsréd katedr polskich as m.in.; Katedra UNESCO
Trwatego Rozwoju na Uniwersytecie Warszawskim,
Katedra UNESCO Jakoi Nauczania i Nauki na Uniwer-
sytecie Warmii i Mazur, Katedra UNESCO ds. Kobiet,
Spoteczéastwa i Rozwoju na Uniwersytecie Warszaw-
skim, Katedra UNESCO/EOLOSS Zadzania dla Roz-
woju w Akademii Przedsbiorczaci i Zaradzenia im.

L. Kozminskiego, Katedra Interdyscyplinarnych Ukta-
doéw Ztazonych na Uniwersytecie Wroctawskim.

Polskie formy realizacji celowDekady

Grupy robocze i niedostateczne wsparcie instytu-
cjonalne

Polska odpowied zawarta jest w dziataniach
Polskiego Komitetu Narodowego d/s UNESCO,
ktére spetnia r@ promotora i koordynatora dzia-
tan. Dla celéw koordynacji i promocji powstata w
Polsce Grupa Robocza do spr@ekady Edukacji
dla Zréwnowaonego Rozwoju -dziatapca pod
przewodnictwem Anny Kalinowskiej. Gléwnym
celemGrupy jest propagowanie i upowszechnianie
zalwzen Dekady(UNESCO, 2009). Naly zwrocié
uwag, ze podobna grupa robocza (o naz\beu-
kacja dla zrownow#nego rozwojudziata od 2008
roku w strukturach HRstwowej Rady Ochrony
Srodowiska.

Istotnym problemem jest gd stan koordynacji
dziataa polskichsrodowisk twérczych dziatagych
w sposob mniej lub bardziej jawny na rzecz wpro-
wadzania do systemu edukacji nowego paradygma-
tu rozwoju. Oceatego stanu mma sprowadzi do
nastpujacych gtéwnych konkluz;ji:

* nie w peini wykorzystana jest ,moc” pro-
mocji i koordynacji Polskiego Komitetu
Narodowego d/s UNESCO w zakresig }
czenia rénych srodowisk twérczych w
zakresie realizacji celéWwekady Edukacji
dla Zréwnowaonego Rozwojulntegracja
tych dziata jest pilm konieczndcia, cha
powotanie grupy roboczej i wzrost aktyw-
nosci w organizacji konferencji ,integraj
cych” jest z pewn&ia przejawem pozy-
tywnym (dobrym przyktadem jest organi-
zacja w 2009 roku konferenddultura a
zrébwnowaony rozwoj: srodowisko-tad
przestrzenny - dziedzictyyowarto tu jed-
nak zwréct uwag na konieczn& wiek-
szej koordynacji dziata obu ministerstw
edukacyjnych, Ministerstwa Infrastruktury
(w zakresie edukaciji dla zréwnoxanego
rozwoju transportu), Ministerstwa Gospo-
darki (w zakresie edukacji dla zréwnowa-
zonej konsumpciji i produkcji), Komitetu
Narodowego d/s UNESCO i instytucji z
nig zwiazanych, dziata uczelni wspotpra-
cujacych ze Stowarzyszeniem Ekonomi-
stéw Srodowiska i Zasobow Naturalnych
oraz dziata sektora organizacji pozarz
dowych w zakresie edukaciji dla zréwno-
wazonego rozwoju;

e ksztalcenie uwzgbniajace filary nowego
paradygmatu rozwoju nie ma jeszcze w
Polsce charakteru systemowego i ta kon-
kluzja odnosi s zaréwno ksztattu oferty
edukacyjnej, jak i do niewielkiej aktywno-

5 Autor niniejszego artykutu przewodniczy pracom tej
Grupy.
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§ci dwoch ministerstw, ktérym podlega
edukacja: Ministerstwa Edukacji Narodo-
wej (MEN) i Ministerstwa Nauki i Szkol-
nictwa Wyzszego (MNiSW). Obie te in-
stytucje — mimo zapisu konstytucyjnego o
konieczndci wprowadzania wycie zasa-
dy zrébwnowaonego rozwoju — nadal no-
wego paradygmatu rozwoju nie dostrzega-
ja lub budzi on znaczne opory mentalne
wynikajace najcezsciej z niezrozumienia
tej kategorii, traktowanej najegiej jako
wigksze uwzghbinienie w edukacji zagad-
nierr ochronysrodowiska

e bardzo stab strora implementacji zaten
i celéw Dekadyjest brak zainteresowania
tym globalnym zobowizaniem sfery poli-
tycznej, zarbwno na poziomie krajowym,
regionalnym, jak i lokalnym. Brak w Pol-
sce uchwalonego przez parlament planu
dziatar dla realizacji zateen Dekadykon-
trastuje np. z niemieckimi dziataniami. W
Niemczech realizagj zaloven Dekady
zajmuje s¢ Niemiecka Komisja UNESCO
i Federalne Ministerstwo Edukacji i Bada
Naukowych przy bardzo dym wsparciu
politycznym (uchwalony przez Bundestag
Plan dziatai w ramach DEKADY ONZz
W Polsce edukacyjne implikacje koncep-
cji zréwnowaonego rozwoju dla sposobu
rozumienia polityki (stuby czy wiadzy),
sposobéw jej uprawiania, funkcjonowania
calej sfery radzenia itp., rozpatrywane s
bardzo rzadko i nadmiegnostraznoscia
aksjologiczm. Zwraca na to uwag- w
odniesieniu do realiow brytyjskich - m.in.
M. Redclift (Redclift, 2009, s. 33).

Inicjatywy szkét wgszych

Polskie inicjatywy dotyece edukacjidla zrow-
nowazonego rozwoju wyprzedzap kilka lat ogto-
szenie przez ONDekady Jw w koncu lat 90.
obserwuje & nowy jakaciowy okres koordynaciji
dziaten edukacyjnych, zwlaszcza na poziomie
szkolnictwa wyszego. W okresie ostatnich dzigsi
ciu lat m@zna odnotowé co najmniej kilka wa-
nych inicjatyw koordynacji programowej i prak-
tycznej na rzecz edukacji dla zrownowaego
rozwoju. Zalicz¢ mazna do nich organizag;j

e w1999 roku w ramach Programiaka¢
— oferta — wspotprac&rakowskiej Funda-
cji ,Partnerstwo dla srodowiska” pierw-
szej konferencji péwieconej wyhcznie
wymianie informacji i déwiadczer dy-
daktycznych zwjzanych z nowym para-
dygmatem rozwoju. Wyniki tej konferen-
cji przedstawiono w kgice Edukacja dla
ekorozwoju(Borys, Jamka, 1999). Konfe-
rencja ta — co byto charakterystyczne dla
tamtego okresu — clidbyta istotnym kro-

kiem w kierunku koordynacji dziataedu-
kacyjnych, zawzita swoj przedmiot zain-
teresowa w zasadziedo edukacji ekolo-
gicznej. Pojawity st juz jednak pierwsze
sugestie dydaktyczne pod adresem przed-
miotéw z zakresu ekonomii i zaidzania,

a takze filozofii i etyki;

w 2002 roku ogdlnopolskiej konferencji
pod hastemEdukacja dla ekorozwojor-
ganizowanej przez jeleniogorskisrodek
akademicki wspoélnie ze Europejskim Sto-
warzyszeniem Ekonomistofrodowiska i
Zasobow Naturalnych. Tak jak poprzednia
konferencja i to spotkanie ,obgione” by-

to pietnem kategorii ekorozwoju, czyli
zawezajacego dosrodowiskowego (ekolo-
gicznego) ujcia problematyki tadu zinte-
growanego (Narodowy Program...2001;
Narodowa strategia..., 2001). Wydane w
2003 roku w formie kazkowej materiaty
konferencyjne pod nazmRola wyszych
uczelni w edukaciji dla ekorozwofBorys,
2003) stanowity pierwsze w Polsce bardzo
obszerne kompendium wiedzy o dziatania
edukacyjnych na rzecz nowego paradyg-
matu rozwoju w rénych typach polskich
szkot wyzszych. Prezentowane w tej pracy
konkretne propozycje programoéw specjal-
nosci dydaktycznych, przedmiotéw na-
uczania zwizanych przede wszystkim z
ekonomi, ekonomilg, zaradzaniem, eko-
logia, etylky i inzynieria rodowiska zainte-
resowaly nie tylko pracownikow wgzych
uczelni, ale take samorzdy lokalne i or-
ganizacje pozaadowe. Stanowity wic
konkretry pomoc take w prowadzeniu
roznych dziatda edukacji nieformalnej.
Oceniajic wartc¢ tej publikacji z obecnej
perspektywy, wid& wyraznie, ze diagno-
zuje ona tylko w przybfiony sposéb stan
edukaciji dla zréwnowanego rozwoju w
polskim szkolnictwie wyszym. Zawiera
ona bowiem jeszcze wiele luk informacyj-
nych i nie przedstawia peilnej oferty dy-
daktycznej w zakresie zrownowanego
rozwoju, realizowanej na wgzym po-
ziomie Kksztalcenia; np.swiadomie, ze
wzgledu na cel konferencji, pomigtd
programy ksztalcenia realizowane na wy-
dziatach imynierii srodowiska, a take,
chat w mniejszym stopniu, na uniwersy-
teckich wydziatach przyrodniczych;

w 2005 roku kolejnej ogélnopolskiej kon-
ferencji dydaktycznej z cykluEdukacja
dla zréwnowaonego rozwojuktora zgro-
madzita ponad 100 reprezentantéw prawie
20 asrodkéw naukowych z catej Polski
(akademii ekonomicznych, akademii rol-
niczych, politechnik i uniwersytetéw), in-
stytucji regionalnych i centralnych (m.in. z
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Ministerstwa Srodowiska i funduszy
ochrony srodowiska) oraz reprezentantow
uczelni niemieckich. Obrady konferenc;ji
przebiegaty w skojarzonym ukladzie dys-
kusji panelowej z prac warsztatow w
ramach tzw. grup problemowythNyniki
prac uczestnikbw konferencji przedsta-
wiono w wydanej w 2006 roku pracy
Edukacja dla zréwnowanego rozwoju
(Borys, 2006).
Jednym z najwaniejszych wnioskow konferencji
z 2005 roku bylo wzmocnienie nurtu transgranicz-
nej wspotpracy w edukacji dla zréwnoskeamego
rozwoju, zwiaszcza z uczelniami niemieckimi.
Dobra infrastruktue dla tej wspotpracy tworz
inicjatywy konferencji dydaktycznych organizowa-
ne przez katowickie Centrum Zréwnoiesego
Rozwoju i Spofecagstwa Informacyjnego przy
UniwersytecieSlaskim oraz mocno zaawansowana
wspoipraca tego Centrum z partnerami niemiecki-
mi, a zwlaszcza z Centrum Zastosawlanowa-
nia Systemow Logistycznych i Systeméw Informa-
cyjnych im. Fraunhofera w Cottbus oraz organiza-
cja cyklu konferencjiZrownowaony rozwoj: od
naukowego badania do politycznej stratedBan-
se, Kiepas, 2005)azne zapisy 0 wspOtpracy w
zakresie edukacji dla zréwnowanego rozwoju
zawiera te porozumienie ngidzy uczelniami pol-
skimi i niemieckimi zwazane z realizagjprzyje-
tych w 2005 rokulez berliiskich na rzecz zréwno-
wazonego rozwojuPrzyktadem regionalnej wspot-
pracy w wanym segmencie edukacji dla zrowno-
wazonego rozwoju — edukacji ekologicznej jest
Trojstronna (czesko — dol8laska — saksiska)
Sie¢ Edukacji Ekologiczne;.
Warto tu jednak zwré€iuwag; na wystpujaca
nadal niekorzystn autonomg dziatlan zwiazanych
z Polskim Komitetem Narodowym d/s UNESCO i
instytucji z nim zwijzanych i autonomi dziata
uczelni wspoipracagych ze Stowarzyszeniem
EkonomistéwSrodowiska i Zasoboéw Naturalnych.
Miejmy nadzieg, ze przeprowadzona w 2009 roku
konferencja, organizowana przez jeleniogorski
Wydzial Uniwersytetu Ekonomicznego we Wro-
ctawiu, przyczyni si do przetamania tych nieko-
rzystnych separaciji.

Akceleratory realnego posgpu w edukacji dla
zréwnowazonego rozwoju

Przyspieszenie rzeczywistych zmian w systemie
edukacji na rzecz uwzglnienia w nim podstawo-
wych zasad zapisanego w polskiej konstytucji no-
wego paradygmatu rozwoju wymaga rogaénia
przede wszystkim nagiujacych probleméw (Bo-
rys, 2009, s. 243-263; Borys, 2007, s. 269-283):

® Praca warsztatowa toczytagsiv trzech grupach pro-
blemowych: fadsrodowiskowy i przestrzenny, tad eko-
nomiczny i tad spoteczny.

* rezygnacji z nieuzasadnionego zaanie
celéw edukacji i uprawiania edukacji z
,fozmyta” aksjologh,

e wprowadzenia rozszerzonej wizji edukacji
dla zréwnowaonego rozwoju w nadal
jeszcze egocentrycznej rzeczywistio

e jednoznacznego ujawnienia w systemie
edukacji nowego paradygmatu rozwpoju

» polaczenia w zintegrowany system eduka-
cji dla zrownowaonej jakdci zycia z
edukacy dla zrobwnowaonego rozwoju -

z wyeksponowaniem spajagj te katego-
rie roli kultury.

Zawezanie celdéw edukacji i ,rozmycie” aksjologii

Edukacja w ujeciu etymologicznym (od tac.
educatig to tyle co wychowanie/wyksztalcenie, a
edukowat to tyle co wychowywé&ksztatce. Ujecie
to oddaje trafnie podstawawntuicje tej kategorii.
Edukacja jest pefiem zwhzanym najczsciej z
rozwojem umystowym/mentalnym i efektem tego
rozwoju - wiedz czlowieka. Pgjcie to stosowane
jest w zasadzie tylko w dwoéch podstawowych
znaczeniach — jako (Borys, 2006; Wikipedia, 2009):

e proces zdobywania wiedzy gtownie w
szkole (edukacja formalna) lub pozaa ni
(edukacja nieformalna); w tym sensie
czynnagciowym edukacja nazywana jest
tez uczeniem s¢, ksztalceniem,czy na-
uka (ogo6t proceséw magych na celu
przekazywanie wiedzy, ksztaltowanie
okreslonych cech i umiejnosci itp.);

» stan wiedzy danej osoby, spolecmtwa
czy narodu; w tym sensie mowesd do-
brej lub zlej edukacji, wystarczgej lub
niewystarczajcej — ten efekt procesu
zdobywania wiedzy (ksztatcenia, nauki)
okresla sk na og6t pagciem wyksztalce-
nia — rzadziej wychowaniem (gtéwnie
pod wzgkdem umystowym).

Jest oczywisteze takie rozumienie edukacji jest
obecnie niewystarczgie, bowiem kladzie ono
gtéwny nacisk czy akcent na stroprozumowg”
(mental, intelekt, racjonalizm intelektualny, zgro-
madzom wiedz i umiejtnosci wynikajace z tej
wiedzy). Ta interpretacja edukacji i jej systemowe
stosowanie nie zauwa, lub uwzgtdnia w wysoce
niewystarczajcym stopniu, inne intelekty czy inte-
ligencje, ktére powinny hyrozwijane w systemie
edukaciji, a mianowicie inteligerciemocjonala,
intuicyjna czy inteligencg uczuciowa/duchowy.

Konstrukcj taczaca te obszary edukacji powinna
by¢ jasno sformutowangpostawa aksjologiczna
oparta na ksztattowaniu ,cieptych” wastd (dobro,
empatia, uczciwg itd.). Edukacja powinna wt
utatwiat nam zrozumié siebie i budowanie do-
brych relacji z bliszym i dalszym otoczeniem.
tacznikiem czy podstawowym przek@kiem
systemow wartéci do r&nych obszaréw holistycz-
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nie rozumianej edukacji jest z pevgoi kultura,
ktéra w tej roli przenik& powinna wszystkie po-
ziomy' oraz rodzaje edukadji Czste ogranicza-
nie edukacyjnej roli kultury do systemu edukacji
formalnej nie ma uzasadnienia, bowiem zaréwno
edukacja nieoficjalia czy edukacja akcydental-
na® jako rodzaje edukacji nieformalnej powinny
by¢ miejscem szczegdblnego nasycenia kul{jeiko
nosnika aksjologicznych fundamentow jaikd
zycia). Dotyczy to zwlaszcza edukacji odbyuesj
sig w ramach aktywngi zawodowej (w miejscu
pracy) czy w ramach aktywsla organizacji spo-
leczeistwa obywatelskiego (np. mkdzysektoro-
wych partnerstw organizacji pozadowych, sekto-
ra publicznego i biznesu).

Konieczné¢ rozszerzenia wizji edukacji dla zrow-
nowaonego rozwoju

Wydag sie, ze wiasnie z takiego przestania wyra-
sta podstawowa idea edukacji dla zréwngoveego
rozwoju.Jej istota jestwyrazona przede wszystkim
w europejskiejStrategii Edukacji dla Zréwnovia-
nego RozwojyStrategia edukaciji..., 2008). Zgod-
nie z jej pgknymi zapisami sednem tej edukacji
jest:

e dazenie do osigniecia réwnowagi ponf
dzy spotecznym i ekonomicznym dobrem
oraz kultun, tradycp i natug (ochrony za-
sobéw naturalnych Ziemi),

e rozumienie i poczucie godéd ludzkiej,
poszanowania vdorodndci, ochrony
srodowiska naturalnego izasobow naszej
planety, w taki spos6b by zaspokgpo-

7 7tébek 2 przedszkoled® szkota podstawows® gim-
nazjum=>» szkota ponadgminazjalna (zasadnicza szkota
zawodowa — technikum — liceum® szkota policealna
=>» szkota wysza (studia licencjacki® studia magister-
skie =» studia doktoranckie).

8 Edukacja formalna (szkolna/szkoleniowa) édukacja
nieformalna. Ta pierwsza (formalna) ma miejsce na
etapie edukacji szkolnej, w trakcie studiéw orazaw
mach ré@nego typu szkole Zazwyczaj jest to proces
prowadacy do uzyskania dyplomoéw, certyfikatow czy
za&dwiadcze, oparty na okrdonej strukturze i organizacji
ksztatcenia/ nauki. &drug (nieformalry) mozna ogdlnie
opisa jako trwajcy przez caterycie proces ksztattowa-
nia sk postaw, systeméw wasioi, umiegtnosci i wiedzy

na podstawie mnhych déwiadczeé oraz wptywu eduka-
cyjnego otoczenia (rodziny, znajomycl$rodowiska
pracy, zabaw, rynku) oraz oddziatywania mass mediow
Przyktadem mog tu by¢ m.in. r&nego rodzaju eduka-
cyjne konkursy, projekty, filmy, stuchowiska, itp.

° Edukacje nieoficjalna, ktéra zazwyczaj ma miejsce
obok oficjalnego procesu nauczanigdb szkolenia, ale
zazwyczaj nie prowadzi do uzyskania w sposob sfirma
zowany certyfikatéw i dyploméw.

10 Edukacje akcydentalma (ad hod, wynikajaca z co-
dziennych sytuacji, ktére wydarzytyesniespodziewanie

i nie byly zaplanowane, ale bylrédiem cennej wiedzy
lub dawiadczenia.

trzeby obecnego pokolenia, nie pozbawia-
jac przy tym maliwosci zaspokajania po-
trzeb przysztych pokote(WCED, 1987),

+ uswiadomienie wartéci solidarndci, réw-
nosci, sprawiedliwdgci, spotecznej harmo-
nii i wzajemnego szacunku pogdzy
ludzmi, krajami oraz pokoleniami,

e zapewnienie kalej jednostce midiwosci
ksztalcenia zgodnego zjej zdobo@mmi
oraz wpajanie w procesie ksztalcenia war-
tosci, bez ktérych niemdiwy bylby
zrownowaony rozwoj spoteczny.

Tak uksztalttowana edukacjagdaca jednym z
podstawowych praw cziowieka {@iadczenie...,
2003), jest z pewrsgia warunkiem koniecznym
wprowadzenia koncepcji zréwnow@nego rozwoju
w zycie. Wplywapc na zmian sposobu mélenia,
powinna umaliwi¢ ludziom tworzenie bezpiecz-
niejszego, zdrowszego i lepiej prospecgjgoswia-
ta, podnoszc tym samym jak& zycia. Jest to w
dwzym stopniu zgodne z definiczawarg w mate-
riatach polskiego Komitetu Narodowego d/s UNE-
SCO, zgodnie z ktgredukacja dla zréwnowane-
go rozwoju to edukacja (Wikipedia, 2009):

» ktéra umaliwia uczacemu s¢ zdobywanie
umiejtnosci, wiedzy i przymiotéw za-
pewniapcych mu zréwnowzony rozwdj,

» jednakowo dogpna na wszystkich szcze-
blach i we wszelkich spotecznych kontek-
stach (rodzinnym, szkolnym, zawodowym,
w lokalnej spoteczniwi),

* budupca odpowiedzialné obywatelsk i
promupca demokragj poprzez g&wiado-
mienie jednostce jej praw i oboyzkow,

e oOpart na zasadzie nauki przez caleie,

* wspierajca  zréwnowaony/holistyczny
rozwagj jednostki.

Tak wic w praktyceedukacja dla zréwnowa-
Z0Nego rozwoju oznacza o wiele wiej niz tylko
edukacje ekologiczry. Obejmuje bowiem wszyst-
ko co przyczynia sgi do kreowania tadu zintegro-
wanego, na ktory poza tadednodowiskowym i
przestrzennym, sklada esitakze tad spoteczny
(prawa cztowieka, rozwezywanie konfliktow, do-
bre rady/dobre radzenie, shiba publiczna jako
przeciwigasstwo sprawowania wiadzy, kultura i
sztuka, integracja spoteczna itp.) oraz tad gospoda
czy, itp. Edukacja teoznacza multidyscyplinarne
podejcie do reformy edukaciji, ofeage wszystkim
ludziom, we wszystkich kontekstach edukacyjnych i
we wszystkich fazadycia okaz¢ do nauki takiego
styluzycia, ktéry zapewni im rozwdj zrownoieay
(...) wykracza daleko poza formalne systemy edu-
kacyjne, natomiast powinna wywiérana nie
wplyw, znajdujc odzwierciedlenie w pogezni-
kach, programach i metodach nauczaf$irategia
edukaciji..., 2008, s. 1).

Tymczasem temposwiadamiania w skali glo-
balnej potrzeby takich radykalnych zmian w catym
systemie edukacji jest z pewdo wysoce niedo-
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stateczne. Dotyczy to nie tylko decydentow i calej

klasy politycznej, ale tale w bardzo diym stop-

niu oséb prowadgych dziatalné¢ edukacyjia —

formalm lub nieformaln. W wielu przypadkach

realizowane koncepcje edukacyjne:

« albo w ogdle nie dostrzegajkategorii
zrobwnowaonego rozwoju lub ,nominal-
na” popularnéc tej koncepcji nie idzie w
parze z powszechioia jej zrozumienia i
uznaniem konieczrigi stosowania prak-
tycznego zasad tego paradygmatu w sys-
temie edukaciji,
« albo @ wewrgtrznie sprzeczne - zawietaj

w sobie kategorie i zasady antagonistycz-
ne, np. nominalnie i na wysokim poziomie
ogoIncici opowiadaj sie za ,jakis tam
zasad zréwnowaonego rozwoju”, bo si
ostatnio o niej dib mowi i jest w polskigj
Konstytucji, aprogramy dydaktyczne ¢
w swej istocie nénikiem koncepcji roz-
woju niezréwnowazonego.

Ta rzeczywist&® edukacyjna wynika z oddzia-
lywania na ni swoistej schizofrenii spotecznej,
czyli rozdwojenia jani w podejciu do nowego
paradygmatu rozwoju. Z jednej strony, mamy coraz
piekniejsze zapisy w konstytucjach (polskiej i pro-
jektach konstytucji europejskiej), ustawach i pelit
kach (strategiach, programach itp.) o pilnej ko-
nieczndci realizacji nowego paradygmatu rozwoju,
ktéry w Polsce nazywany jest ¢sto zamiennie
rozwojem zréwnowzonym, trwatym, ekorozwo-
jem i rzadziej — samopodtrzymgym (sustensyw-
nym).

Z drugiej za strony, w sferze spotecznej (i w
systemie edukaciji) istnigjpotezne sity egocentry-
zmu preferupce egoizm gatunku ludzkiego, domi-
nacg myslenia w skali jednego pokolenia, urynko-
wienie praktycznie wszystkiega@znie z relacjami
miedzy ludzmi), ocer ludzi na podstawie wy€z-
nie miary sukcesu materialnego, zasiace ide
spoteczaéstwa obywatelskiego/empatycznegoe-
chnokratycznym kreowaniem adych koncepcji
spoleczéstwa ,narzedziowegd (informatyczne-
go, informacyjnego, sieciowego, internetowego,
konsumpcyjnego itp.) oraz uzmeg nowy para-
dygmat za ide przebrzmiat, ,wypalor” czy ilu-
Zje/utopke. Filozofia dominujcego nadal egocen-
tryzmu oparta jest na niemal dostownym przeciwo-
brazie cech koncepcji zrownowmego rozwoju
jakosci zycia, zrbwnowaonego rozwoju spotecz-
nego i gospodarczego oraz empatycznego goidej
do ochronysrodowiska i jego zasobow. Bardzo
trudnym tu problemem jest ,profesjonalne” i tylko
nominalne (bez weweatrznego przekonania wyni-
kajacego z wyznawanego systemu wécip upra-
wianie edukacji dla zrownowanego, ktéra po
gkebszej analizie — ze wzglu na jej nargdziowe
nastawienie - jest edukadypowo konwencjonaln
(dla rozwoju niezréwnow#nego).

Niepokojica jest tu jednak nie tylko relatywnie
niskaswiadomac¢ istnienia tego rozdwojeniajai,
lecz take, a mae przede wszystkim, niskawia-
domai¢ jego destrukcyjnych skutkéw dezintegru;
cych i zmniejszajcych szanse realnego pgst we
wprowadzaniu wzycie nowego paradygmatu roz-
woju. W skali Unii Europejskiej zjawisko to jest
widoczne w dysonansie muizy filozofia Strategii
Lizbaiskiej a filozofia strategii Unii budowanej na
zasadach nowej koncepcji rozwoju, ckamej na
ogot jako sustainable developmen€zy nowej,
skoro pojawita i ona i zostata dobrze zdefiniowa-
na juz 1987 roku w raporcie Brundlar@dur Com-
mon Future czyli ponad 20 lat temu! Powstaje
wiec pytanie — dlaczego w Polsce koncepcja ta z
tak wielkim trudem dociera do sfery edukaciji, dla-
czego jest ogto ograniczana doasko rozumianej
ochronysrodowiska, czyli do edukaciji ekologicznej
(Borys, 2005, s. 9).

Potrzeba jednoznacznego ujawnienia w systemie
edukacji nowego paradygmatu rozwoju

Problemem w Polsce jest precyzyihodpowie-
dzi na pytaniew odniesieniu do jakiej koncepcji
rozwoju, a w konsekwenciji jakdci zycia, chcemy
prowadzi¢ edukacjg? Tu pojawiajp Sig pewne
niejasndci, o istotnych konsekwencjach dla przej-
rzystaici oferty edukacyjnej i roli w niej kultury.
Czy prowadzenie edukacji dla ochrofrpdowiska,
ekorozwoju, rozwoju zréwnowanego i trwatego
oznacza to samo?. A przecimkie g fakty eduka-
cyjne. Na przyktad, na niektérych polskich uczel-
niach wykladanie podobnych fe edukacyjnych
(podobnie jest w legislacji, pracach naukowych czy
w jezyku potocznym itp.) odbywaespod ré&nymi
nazwami, zwizanymi z wymienionymi kategoria-
mi rozwoju. Potrzeba ustabilizowania sytuacji w tej
mierze jest wgc pilna konieczndcia. Zwraca na to
uwag m.in. Krzysztof Kafel w pracyW giszczu
definicji zrbwnowaonego rozwojuKafel, 2007, s.
13-20)

Dyskusje nad istetnowego paradygmatu rozwo-
ju rzadko maj jasne odzwierciedlenie w dydakty-
ce. Dyskusje te majjuz w Polsce wieloletni tra-
dycjc i prowadzone s nie tylko w srodowisku
ekonomistow, ale tale wsrdd politologéw, filozo-
fow, inzynierow, kulturoznawcow itp. W dysku-
sjach tych chodzi z regulty o poszukiwanie odpo-
wiedzi na naspujace pytania (Borys, 2005):

e czy angielski terminsustainable deve-
lopmentzostat przez dang&odowisko na-
ukowe czy autora whgiwie przettuma-
czony?,

* czyr&nice w ttumaczeniu mima uzna za
nieistotne i zamienniezywa¢ w praktyce i
w dziatalngci naukowej takich pef jak:
rozwoj sustensywny s(stainable deve-
lopment) rozwoj trwaty @urable deve-
lopmen}, rozwéj zréwnowaony (balan-
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ced developmentczy ekorozwoj
developmen?
Rzadko natomiast pojawiagic pytania — jak si
wydaje - istotniejsze:

e czy pogcia te wynikag z jasno wyraonej
0golnej istoty samego rozwoju?,

e czy @ one nowymi paradygmatami rozwo-
ju czy tez tylko nows, dodatkowy zasad
wzbogacajca pod jaking wzgledem do-
tychczasowe (konwencjonalne) koncepcje
rozwoju?,

e czy dotyca te koncepcje rozwoju wszyst-
kich sfer funkcjonowania spotearwa:
spotecznej (w tym instytucjonalno-polity-
cznej), ekonomicznej $rodowiskowej (w
tym przestrzennej); czyaszatem szerak
interpretaci rozwoju?, czy te dotycz
tylko wybranej sfery, np. ochron§rodo-
wiska z pewnymi tylko implikacjami ,pro-
srodowiskowymi” do innych sfer; czyas
wigc waska interpretaci rozwoju?

e czy wymienione sfery, rodzaje rozwoju
maja taka samy rang; czy tez tworz ukiad
hierarchiczny (o zrinicowanej randze);
czy np. sfera gospodarcza jestznigjsza
niz spoteczna krodowiskowa, czy te ma
taka sam rang: co sugeruje koncepcja ta-
du zintegrowanego?

e Czy uprawnione jest zamienneywanie
wyzej wymienionych paj¢, a j&li nie, ja-
kie g1 rzeczywiste relacje mailzy nimi: au-
tonomii (rozdzielnéci zakresow), zale
nosci (zawierania) i na ile ssto relacje
rozpoznane itp.

llos¢ tych pyta nie jest z pewrkeia petna, lecz
wyznacza d& konkretne kierunki dyskusji, ktéra
powinna by prowadzona z udziatem przedstawi-
cieli réznych srodowisk naukowych, a tak z
udzialem praktykéw. Dyskusja ta ma kluczowe
znaczenie nie tylko poznawcze, alezak- a mae
przede wszystkim — znaczenie praktycznezeaka
praktyki prowadzeniadukacji upowszechniajcej
zapisany w polskiej konstytucji paradygmat
zrébwnowazonego rozwoju

Dyskusja ta ma znaczenie nie tylko w Polsce i
dla polskiego systemu edukacji, bowiem podobne
putapki widoczne $ takze w innych krajach Unii
Europejskiej, jak i w samych agendach Unii.
Szczegoblnie wane i to nie tylko poznawcze konse-
kwencje przynosi jednoczesne praktykowamig-
skiej (pochodzcej od ekorozwoju) iszerokiej
interpretacji  kategorii zréwnowanego rozwoju
(kojarzonej z tadem zintegrowanym). W Polsce
dominuje nadal wskie rozumienie koncepcji zrow-
nowazonego rozwoju sprowadzg@ie t koncepcg
do zagadni& ochronysrodowiska. Jednz prostych
konsekwencji takiej interpretacji bylo skazanie z
gory na niepowodzenigle sformutowanej misji
krajowej Rady do Spraw Zréwnow@nego Rozwo-
ju, spetniajcej obecnie funkcje Ratwowej Rady

éco-

Ochrony Srodowiska ,bis” przez powielanie w
swoim stylu dziatania syndromu rady o charakterze
waskodziedzinowym.

Podstawow konsekwengj szerokiego rozumie-
nia zréwnowaonego rozwoju, a tale podstawo-
wym postulatem dla prowadzenia edukacji w tym
zakresie jest uznanie tej koncepcji @@osciowy,
nowy paradygmat generuycy w ramach co naj-
mniej antropocentrycznego systemu wéagimowa
wizje fadu zintegrowanego a nie jak sugeruje to
waska interpretacja — za dodatkpwasad (cecle)

w ramach dotychczasowego, starego (konwencjo-
nalnego) paradygmatu rozwoju (jak to ma miejsce
np. w Strategii Lizbaskie) (Zrownowaona Euro-
pa..., 2001).

Zeby realizowa taka koncepo¢ edukacji powi-
nien by jak najszybciej uzgodniony komplemen-
tarny i spojny uktadzasadwszystkich wymienio-
nych wczéniej koncepcji rozwoju niekonwencjo-
nalnego, czyli zasad:

= rozwoju  susten- = rozwoju
sywnego (sustaina- zrbwnowaone-
ble  development) go (balanced
wywodzcych sg z development),
filara sprawiedliwo- pozwalajicych
§ci  miedzygenera- rozszyfrowd -

cyjnej: zaspokojenie w jezyku kon-

potrzeb  obecnego kretnych zesta-
pokolenia bez wow zasad -
uszczerbku dla rde istote tadu zinte-
liwosci  zaspokoje- growanego po-
nia  analogicznych przez wyja&nie-
potrzeb  przysztych nie istoty tadu
pokolei (Pezzey, ekonomicznego,
1989); spotecznego,

= rozwoju trwalego przestrzennego i
(durable deve- srodowiskowe-
lopmen}, specyfiku- go.

jacych bardziej ope-
racyjnie cztery zasa-
dy trwataici,

Integracja system edukacji dla zréwndoae)
jakaosci zycia z edukagj dla zréwnowaonego roz-
woju

Jest to jedno z kluczowych wyzivadukacyj-
nych. Obecnie edukacja dla zrownawaej jakdci
zycia praktycznienie istnieje, a nauki spoteczne w
niewielkim stopniu na to zapotrzebowanie odpo-
wiadap — dotyczy to zwlaszcza nauk zwanych z
socjologi, filozofia i psychologi. Tymczasem
drastyczne i coraz powszechniejsze naruszenia
rownowagi m¢dzy aspektami jalkgi zycia zwi-
zanymi zmied i by¢ stato s¢ faktem. Jej przywr6-
cenie powinno by podstawowym wyzwaniem dla
dziatax edukacyjnych na wszystkich poziomach
ksztatcenia. Wymaga to wszak spetnienia jedne-
go koniecznego warunku pochadego ze sfery
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Rys. 1. Dwie wielkie tréjki kategorii ,rozwojo-
wych” a edukacja dla zrownowaonego rozwoju

Zrodto: T. Borys (red.)Wskaniki zrownowaone-
go rozwojy s. 46.

KULTURA jako no s$nik aksjologii rozwoju

aksjdogicznych:
antropocentryzm

_»
| 1. Okrelona koncepcjaozwoju jakosci zycia uwzgkdniajaca cechy—» samopodtrzymywania
- Q)
(sustainability
\ 4
2. Okr&lona koncepcjaozwoju, spotecznego, gospodarczego trwatosci (I1)
i srodowiskowegouwzgkdniajaca cechy: — (@urability)
v
_| 3. Okrelona koncepcjaozwoju instrumentarium uwzgkdniajacacechy| — zrownowazenia(lll)
i 1 (balancg
Warunek - zgodrié podstaw 4 4
N Pierwsza wielka trojka Druga wielka trojka

EDUKACJA DLA ZROWNOWA ZONEGO ROZWOJU

Swiadomdci spotecznej — powszechnegdwia-
domienia,ze jako$¢ zycia jest celem nadednym
wszelkich dziata, a jej eksplikacja powinna by
scisle powhzana z jasno okfnym systemem
wartcsci (aksjology) oraz niezhdnym wyjanie-
niem, ze okrglona koncepcja rozwoju, zwtaszcza
gospodarczego, jest tylko jednym z r@z za-
pewnienia jakéci zycia (por. rys. 1).

Jeeli sig przyjmie trudne do zakwestionowania
zalazenie, ze jaka¢ zycia i jej rozwoj (I poziom na
rys.1l) jest celem nadgdnym dla tworzenia okre-
slonych koncepcji rozwoju w poszczegoélnych sfe-
rach  (spotecznej, gospodarczej itd.) (Il po-
ziom), dwie wielkie trojki kategorii ,rozwojo-
wych”, edukacja dla zréwnowanego rozwoju
oraz tworzenia i rozwoju instrumentarium realizacji
tych koncepciji (poziom lll)to w systemie eduka-
cji musi si¢ pojawi¢ odpowiednik tej trojki kate-
gorii rozwojowych i to na kazdym poziomie
ksztalcenia z wyeksponowaniem spajag] te
kategorie rolikultury. Oznacza to,ze okrélanie
istoty jakdci zycia, jej rodzajow i praktycznych
odniesié powinno by punktem wyjcia dla wszel-
kich dziatax edukacyjnych, a zwlaszcza w edukacji
na poziomie wyszym. Odrzucenie tego zatmnia
oznacza koncentracpauczania na instrumentarium

nieokrglonego lub rozmytego celu naddnego.
By¢ moze jest to jeden z gldwnych powodoéw tech-
nokratycznego pod&jia do tréci i programéw
nauczania; pod&ia bez myli przewodniej, ktéra
powinna wynik& z edukacyjnego wprowadzenia
do zrozumienia istoty jakci, a zatem i sensgy-
cia.

Jest to chyba jedno z napkszych wyzwa
systemu edukacyjnego, ktére meoby tez rozpa-
trywane w skali globalnego wyzwania cywilizacyj-
nego. Naley podkrali¢, ze podgcie tego wyzwa-
nia przyczynitoby si do wzmocnienia praktycznej
realizacji Deklaracji z Johannesburgae Szczytu
Ziemi w 2002 roku, w ktérej zawarte jest zobewi
zanie do budowy sprawiedliwej, opiglazej i
empatycznej spoteczid swiatowej poprzez zmia-
ne podejcia do wszystkich filaréw obecnej
cywilizacji: gospodarczego, spotecznego oraz do
srodowiska, a take z rezygnacji w praktyce z hy-
brydowej koncepcji rozwoju zawietgiej elementy
sprzecznych ze salparadygmatow.

Rola kultury powinna b tu szczegdlnie eks-
ponowana, bowiem rozumiana jako caloksztait
duchowego, psychicznego i materialnego dorobku
spoteczéstwa ma z natury rzeczy ki pokrewié-
stwo z kategosi cywilizacji (Czerwhski, 2000), a
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Rys. 2. Aksjologia, kultura i edukacja

a) kultura i edukacja oparta na ANTROPOcen-

trycznym systemie wartgci

Zrodto: opracowanie wiasne na podstawie T. Borys,
Problemy edukacji dla zrownov@nego rozwoju -
perspektywa aksjologiczna, Warszawa 2009.

~ ZROWNOWA ZONA JAKO SC ZYCIA
Sfera Sfera Sfera
fizyczna/materialna psychiczna duchowa
A 7} 7}
P N KULTURA
A
v
Aksjologiczny punkt wyjcia dla edu-
kacji dla zrownowaonego rozwoju —
ANTROPOcentryczny system
waytosci
v
< > KULTURA
A 4 v A 4 v
tad tad tad tad
gospodarczy spoteczny ekologiczny przestrzenny
R ROZWOJ ZROWNOWAONY
EDUKACJA DLA ZROWNOWNOWA ZONEGO ROZWOJU

takze $ciste powinzania z aksjologi z ktorej
czerpie systemy warfoi, a take w duym stopniu
je kreuje. Wynika s, ze w zalenosci na jakim
systemie wartéci kultura s¢ opiera mae ona stwa-
rzat - lub nie - podwaliny dla edukacji dla zréwno-
wazonego rozwoju. llustrajto rys. 2 ai b.

Rola kultury w edukacji dla zrownowanego

rozwoju kdzie jasno okrdona, gdy:

* przeplyw podstaw aksjologicznych do kul-
tury i z kultury do poszczegoélnych sfer
tworzacych fad zintegrowanyddzie opar-
ty na jednolitym, co najmniej antropocen-
trycznym systemie warfai,

e 0goélny dorobek dziedzin zwianych z
kultura (kulturoznawstwa, socjologii kul-
tury, filozofii kultury, historii kultury czy
antropologii kultury itd.) wykreuje spéjne
przestanie edukacyjne dla poszczegoinych
sfer kultury w ramach koncepcji zréwno-
wazonego rozwoju, tzn. dla kultury spo-
lecznej (w tym politycznej), kultury eko-
nomicznej, kultury ekologicznegrodowi-

skowej) czy kultury w tadzie przestrzen-
nym (w architekturze, urbanistyce itp.).
Takze przytoczone wcZaiej cele edukacji

dla zréwnowazonego rozwoju wymienione w
europejskiefStrategiiwprost nawizuja do wiazacej
roli kultury wyrazajacej sk poprzez ranorodngé
dziedzictwa materialnego i niematerialnego (psy-
chicznego i duchowego) oraz débr kultury wspot-
czesnej. Rola ta ujawniagsw przenikaniu kultury
do wszystkich elementow systemu edukacji, za-
rowno na ranych poziomach edukacji (przed-
szkolnym, podstawowymirednim i wyzszym), w
systemie edukacji formalnej i nieformalnej, jaka n
réznej skali przestrzennej (krajowej, regionalmej
lokalnej). To widnie w tych wszystkich trzech
odniesieniach, kultura oparta na filarze sprawiedli
wosci  miedzypokoleniowej (stanowtej istog
antropocentryzmu) stwarza Wtawe Spoiwo 4cza-
ce rane systemy edukacyjne w jednolity (spdjny)
systemedukacji dla zrownowazonego rozwojy w
ktorym eksponuje sijako cele:



Tadeusz Borys/Problemy Ekorozwoju/Problems of Sustaable Development 1/2010, 59-70 69

Rys. 2. Aksjologia, kultura i edukacja
b) kultura i edukacja oparta na EGOcentrycz-
nym systemie wartdci

Zrodto: opracowanie wiasne na podstawie T. Borys,
Problemy edukacji dla zrownov@nego rozwoju -
perspektywa aksjologiczna, Warszawa 2009.

A 4
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A 4
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EDUKACJA DLA STAREGO PARADYGMATU ROZWOJU

— wzrost spojnéci spotecznej i minimalizagj
wykluczenia spotecznego,

— pogkbienie proces6éw demokracji, zwtaszcza w
uktadzie lokalnym, oraz wolroi do czynienia
dobra,

— akcentowanie roli rnorodndci kulturowe;
jako gtownej sity napdowej implementacji
koncepcji zrownowzonego rozwoju, wpltywa-
jacej w zasadniczy spos6b na cltemie ta-
samdci obywatelskiej i kulturowej

— zastpienie filozofii walki wspétprag i akcep-
tacja odmienndci,

— budowe w kazdej skali — zgodnie z deklaracja
Johannesburak— sprawiedliwego, empatycz-
nego i obywatelskiego spoteemtwa,

— pobudzanie potrzeb poznawczych i estetycz-
nych poprzez ksztaltowanie wiavosci este-
tycznej na pikno, wzmocnienie tesamdci
kulturowej, zwtaszcza na poziomie lokalnym,

— ujawnianie kulturowych aspektéw zréwnowa-
zonego rozwoju w konkretnych uktadach sek-
torowych, np. w koncepcjach zréwnoieme]
turystyki, zréwnowaonego transportu, zrOw-
nowazonej konsumpcji, zrOwnowanej pro-
dukcji czy zrownowaonej gospodarki prze-
strzennej.

W realizacji tych celow powinny harmonijnie
wspotdziald formalne instytucje &wiatowe
(przedszkola i szkoty) oraz zdego typu instytucje
ochrony i propagowania kultury (muzeasradki
kultury itd.) orazsrodki masowego przekazu. To
wspétdziatlanie powinno zapewnurzeczywistnie-
nie integralnej roli kultury w zréwnowa zonym
rozwoju. Na razie jest to tylko postulat wymagaj
cy pilnej realizacji poprzez opracowanie przyja-
znych dla poszczegdlnych poziomoéw ksztatcenia
konkretnych i spéjnych ze sglprograméw eduka-
cyjnych, ktore ukazaj sposoby realizacji idei
zrbwnowaonego rozwoju poprzez pryzmat wyso-
kiej jakosci zycia.
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